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Α 3.3.2 Δ/ΘΜΙΑ ΑΝΘΡΩΠΙΣΤΙΚΕΣ / ΚΟΙΝΩΝΙΚΕΣ ΕΠΙΣΤΗΜΕΣ -ΕΙΔΙΚΗ

ΠΑΡΑΔΟΤΕΑ ΣΥΡΙΟΠΟΥΛΟΥ ΧΡΙΣΤΙΝΑ

Α΄ ΜΕΡΟΣ ΓΕΝΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ
ΕΝΟΤΗΤΑ 2 (Μέθοδοι και Τεχνικές. Εισαγωγική Θεωρητική προσέγγιση)
2.1 Εισαγωγικό Σημείωμα
«Η Ειδική Αγωγή στη διδασκαλία Ανθρωπιστικών και Κοινωνικών Επιστημών»
Tον Ιούνιο του 1994 εκπρόσωποι 92 Κυβερνήσεων και 25 Διεθνών Οργανισμών οργάνωσαν την διεξαγωγή του Παγκοσμίου Συνεδρίου για την Ειδική Αγωγή, που διεξήχθη υπό την αιγίδα της UNESCO, στην Σαλαμάνκα. Η Διακήρυξη της Σαλαμάνκα, όπως έγινε γνωστό το κείμενο, αποτέλεσε μια νέα δυναμική θέση, της οποίας το αίτημα είναι να αποτελέσει γενικευμένο κανόνα η ολοκληρωτική συμπερίληψη των ΑμΕΑ στο γενικό εκπαιδευτικό σύστημα. Η διακήρυξη συνοδεύτηκε και από ένα Πλαίσιο Δράσης, κατευθυντήρια γραμμή του οποίου είναι ότι τα γενικά σχολεία θα πρέπει να φιλοξενούν όλα τα παιδιά, ανεξάρτητα από τη φυσική, διανοητική, κοινωνική, συναισθηματική, γλωσσική ή άλλη τους κατάσταση. Όλες οι εκπαιδευτικές πολιτικές, θα πρέπει να ορίζουν ότι τα παιδιά με αναπηρία φοιτούν στο σχολείο της γειτονιάς «που θα παρακολουθούσε εάν το παιδί δεν είχε αναπηρία» (Syriopoulou- Delli, Folostina, 2021; Συριοπούλου- Δελλή, 2021; Συριοπούλου- Δελλή, 2003). 
Στο κείμενο της  Διακήρυξης, αναγνωρίζεται η πιεστική αναγκαιότητα παροχής εκπαίδευσης για όλα τα παιδιά, νέους και ενήλικες «μέσα στο κανονικό εκπαιδευτικό σύστημα». Τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες «πρέπει να έχουν πρόσβαση σε κανονικά σχολεία» καθώς η δημιουργία σχολείων με αυτόν τον αποκλειστικό προσανατολισμό είναι πιο αποτελεσματική για την καταπολέμηση των διακρίσεων, την δημιουργία φιλόξενων κοινοτήτων, τη δημιουργία μιας κοινωνίας χωρίς αποκλεισμούς και την επίτευξη «Εκπαίδευσης για Όλους», φράση ορόσημο η οποία καθορίζει το νέο παράδειγμα. Το σχολείο αυτής της μορφής παρέχει στην πλειονότητα των παιδιών, αποτελεσματική εκπαίδευση, βελτιώνει την αποτελεσματικότητα και, τελικά, αυξάνει τη σχέση κόστους και απόδοσης ολόκληρου του εκπαιδευτικού συστήματος. 
Απευθύνεται επίσης, έκκληση προς όλες τις Κυβερνήσεις, ώστε να δοθεί υψηλή πολιτική προτεραιότητα και ο αναγκαίος προϋπολογισμός για τη βελτίωση των εκπαιδευτικών υπηρεσιών, ώστε να συμπεριληφθούν όλα τα παιδιά, ανεξάρτητα από τις διαφορές ή  δυσκολίες (Baldone, Sdogati,  & Tajoli. 2002). Να δημιουργηθεί το πολιτικό και νομικό πλαίσιο που θα επιτρέψει την εφαρμογή της Εκπαίδευσης χωρίς αποκλεισμούς. Να εγγραφούν όλα τα παιδιά σε κανονικά σχολεία εκτός σοβαρών λόγων περί του αντιθέτου. Να επιδιώξουν και να ενθαρρύνουν την ανταλλαγή τεχνογνωσίας  με χώρες που διαθέτουν ανάλογες εμπειρίες σχολείων χωρίς αποκλεισμούς. Να διασφαλίσουν την συμμετοχή στο σχεδιασμό  λήψης αποφάσεων, των οργανώσεων ΑμΕΑ, των γονέων τους αλλά και κοινοτικών φορέων. Να εντατικοποιηθούν οι προσπάθειες τόσο προς την κατεύθυνση της προσχολικής στρατηγικής όσο και προς τις επαγγελματικές πτυχές της εκπαίδευσης χωρίς αποκλεισμούς. Τέλος, να διασφαλισθεί, ότι η εκπαίδευση των εκπαιδευτικών, αρχική και συνεχιζόμενη προσανατολίζεται προς την παροχή Εκπαίδευσης χωρίς Αποκλεισμούς. 
Στο πλαίσιο αυτό, καλείται η Διεθνής Κοινότητα να στηρίξει την Αρχή της  Εκπαίδευσης χωρίς Αποκλεισμούς και να υποστηρίξει την ανάπτυξη της εκπαίδευσης ειδικών αναγκών ως αναπόσπαστο μέρος όλων των εκπαιδευτικών προγραμμάτων. Ειδικότερα, καλεί την UNESCO, τη UNICEF, την UNDP και την Παγκόσμια Τράπεζα να θέσουν υπό την αιγίδα τους την προσπάθεια. Παράλληλα, ζητείται από τα Ηνωμένα Έθνη και τους εποπτευόμενους συναφείς οργανισμούς να «αυξήσουν την οικονομική συνεισφορά τους, με σκοπό την τεχνική συνεργασία» και να εντατικοποιηθεί η συνεργασία για αποτελεσματικότερη υποστήριξη της σφαιρικής φροντίδας των ειδικών αναγκών. Ζητείται από ΜΚΟ να ενισχύσουν τη συνεργασία τους με επίσημους εθνικούς φορείς και να συμμετάσχουν περισσότερο σε όλες τις πτυχές της εκπαίδευσης χωρίς αποκλεισμούς. Ως οργανισμός εκπαίδευσης του ΟΗΕ, η UNESCO καλείται: να διασφαλίσει ότι η εκπαίδευση ειδικών αναγκών θα αποτελεί μέρος κάθε συζήτησης που αφορά στην εκπαίδευση για όλους, να διευρύνει την εκπαίδευση των εκπαιδευτικών με λήψη βοηθείας από τα επαγγελματικά τους σωματεία και τις ενώσεις τους, να ενθαρρύνει την ακαδημαϊκή έρευνα προς την κατεύθυνση της ενσωμάτωσης και να διασφαλίσει την διάδοση των ερευνητικών ευρημάτων και τέλος να χρησιμοποιήσει τον προϋπολογισμό των ετών 1996-2001 για την δημιουργία διευρυμένων προγραμμάτων για σχολεία χωρίς αποκλεισμούς αλλά και προγραμμάτων κοινοτικής υποστήριξης, επιτρέποντας έτσι την δημιουργία πιλοτικών έργων.   
Το Πλαίσιο Δράσης αναφέρει, ότι «η ένταξη και η συμμετοχή είναι ουσιαστικής σημασίας για την ανθρώπινη αξιοπρέπεια και για την απόλαυση και άσκηση των ανθρωπίνων δικαιωμάτων». Στον τομέα της εκπαίδευσης αυτό αντικατοπτρίζεται με τη επίτευξη «πραγματικής εξίσωσης ευκαιριών». Η ειδική αγωγή ενσωματώνει μεθόδους διδασκαλίας από τις οποίες μπορούν να ωφεληθούν όλα τα παιδιά. Υποθέτει ότι οι ανθρώπινες διαφορές είναι φυσιολογικές και ότι η μάθηση πρέπει να προσαρμόζεται στις ανάγκες του παιδιού και όχι το παιδί να είναι προσαρμοσμένο στη διαδικασία. Η θεμελιώδης αρχή του σχολείου χωρίς αποκλεισμούς, προσθέτει, ότι όλα τα παιδιά πρέπει να μαθαίνουν μαζί, όπου είναι δυνατόν, και ότι τα συνηθισμένα σχολεία πρέπει να αναγνωρίζουν και να ανταποκρίνονται στις διαφορετικές ανάγκες των μαθητών τους, ενώ παράλληλα έχουν μια συνεχή υποστήριξη και υπηρεσίες για να ταιριάζουν με αυτές τις ανάγκες. Τα σχολεία χωρίς αποκλεισμούς είναι τα «πιο αποτελεσματικά» στην οικοδόμηση αλληλεγγύης μεταξύ παιδιών με ειδικές ανάγκες και των συνομηλίκων τους. Χώρες με λίγα ή καθόλου ειδικά σχολεία θα πρέπει να προχωρήσουν στην ίδρυση όχι ειδικών σχολείων αλλά σχολείων ενσωμάτωσης.
Μετά την Σαλαμάνκα, ακολούθησε το 2006,  η Σύμβαση του ΟΗΕ για τα δικαιώματα των ατόμων με αναπηρία (CRPD) η οποία τέθηκε σε ισχύ 2008. Η σύμβαση αρθρώνεται γύρω από  Αρχές όπως  τον σεβασμό της αξιοπρέπειας και της αυτονομίας, τη μη διάκριση, τη συμμετοχή και ένταξη, την ισότητα των ευκαιριών και την προσβασιμότητα. Ειδικά στο άρθρο 24 της CRPD αναφέρει ρητά το δικαίωμα στην εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς. Το 2016, δημοσιεύεται το Γενικό Σχόλιο N 4 του ΟΗΕ (CRPD/C/GC/4), όπου ορίζεται η ενσωμάτωση και άλλες έννοιες όπως ο διαχωρισμός και προβλέπεται η συμπερίληψη στο εκπαιδευτικό έργο. Το Γενικό Σχόλιο Νο 4, θεωρείται ως η εννοιολογική επιτομή όλων των προηγούμενων εννοιών και εξελίξεων. 
Συγκεκριμένα, η εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς πρέπει να νοείται ως ανθρώπινο δικαίωμα, μια αρχή που εκτιμά την ευημερία όλων των εκπαιδευομένων, ένα μέσο για την πραγματοποίηση άλλων ανθρωπίνων δικαιωμάτων και μια διαδικασία εξάλειψης των εμποδίων: α) αποτελεί θεμελιώδες ανθρώπινο δικαίωμα όλων των μαθητών. Ειδικότερα, η εκπαίδευση είναι το δικαίωμα του κάθε μαθητή και όχι, στην περίπτωση των παιδιών, το δικαίωμα ενός γονέα ή κηδεμόνα. Οι γονικές ευθύνες από την άποψη αυτή εξαρτώνται από τα δικαιώματα του παιδιού. β) Μια αρχή που εκτιμά την ευημερία όλων των μαθητών, σέβεται την εγγενή αξιοπρέπεια και αυτονομία τους, και αναγνωρίζει τις απαιτήσεις των ατόμων και την ικανότητά τους να συμπεριλαμβάνονται αποτελεσματικά και να συμβάλλουν στην κοινωνία. γ) Ένα μέσο για την πραγμάτωση άλλων ανθρωπίνων δικαιωμάτων.  Αποτελεί το πρωταρχικό μέσο με το οποίο τα άτομα με αναπηρίες μπορούν να ξεφύγουν από τη φτώχεια, να αποκτήσουν τα μέσα για πλήρη και ισότιμη συμμετοχή στις κοινότητές τους και να προστατευθούν από την εκμετάλλευση. Είναι επίσης το πρωταρχικό μέσο για την επίτευξη κοινωνιών χωρίς αποκλεισμούς. δ) Το αποτέλεσμα μιας διαδικασίας συνεχούς και προληπτικής δέσμευσης για την εξάλειψη των εμποδίων που παρακωλύουν το δικαίωμα στην εκπαίδευση, μαζί με αλλαγές  στον πολιτισμό, την πολιτική και την πρακτική των τακτικών σχολείων για να φιλοξενήσουν και να συμπεριλάβουν αποτελεσματικά όλους τους μαθητές, (Επιτροπή των Ηνωμένων Εθνών για τα Δικαιώματα των Ατόμων με Αναπηρία , 2016, σελ. 3–4).
Σύμφωνα με την αρμόδια Ευρωπαϊκή Αρχή για τις ειδικές ανάγκες και την εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς, οι αντιλήψεις θεωρητικών της εκπαίδευσης, ερευνητών του χώρου και εκπαιδευτικών για την συμπερίληψη, έχουν παγιωθεί. Η εκπαίδευση χωρίς αποκλεισμούς δεν αποτελεί πεδίο διαπραγμάτευσης (European Agency for Special Needs and Inclusive Education 2014a,b 5). Οι όποιες ακαδημαϊκές διαμάχες και η έλλειψη συναίνεσης, αφορά και επικεντρώνεται, σε ζητήματα ερμηνείας των ορισμών, στην ανακάλυψη αποτελεσματικότερων τεχνικών και στρατηγικών ενσωμάτωσης και συμπερίληψης, σε συγκριτικές έρευνες αποτελεσματικότερης σύγκλισης προς τον στόχο και στην τελειοποίηση του θεσμικού πλαισίου. (Norwich 2014; OECD, 1999). 
Στο " Ένα σχολείο για όλους" , ένα σχολείο συμπεριληπτικό, φοιτούν μαθητές με διαφορετικές ικανότητες και ανάγκες, από διαφορετικές θρησκείες και πολιτισμούς με διαφορετική γλώσσα και συνήθειες (Ainscow, Booth, Dyson, 2006).  Το σχολείο γίνεται πολυπολιτισμικό, ο μαθητικός πληθυσμός ποικιλόμορφος. Στη διαχείριση ενός τέτοιου συμπεριληπτικού σχολείου και στην εκπαίδευση αυτού του μαθητικού πληθυσμού επικεντρώνεται η σύγχρονη εκπαιδευτική πολιτική. Οι ανθρωπιστικές επιστήμες συμβάλλουν στην καλύτερη επικοινωνία αυτού του ποικιλόμορφου μαθητικού πληθυσμού και των εκπαιδευτικών.
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